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A brief overview emphasizes the low level of educational research in Romania, based on concrete data. The
paper analyses the causes and the consequences of this situation, in both pre-university and university
contexts. The study converges on the importance of building a professional development track in education that
provides master and doctoral degrees in the teaching of a specified school subject, facilitating cutting-edge

research in education.
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1. Introducere

Accesul deschis si din ce Tn mai ,,prietenos” la
informatie prin intermediul tehnologiilor comuni-
cationale, departe de a Tnlocui rolul scolii, are nevoie,
in mod paradoxal, de mai multa scoald si educatie. E
o problema a societatilor asa-numite civilizate. Este,
intr-o si mai mare masurd, o problema a tarilor in
curs de dezvoltare. Pentru ca alfabetizarea nu mai
poate fi una de suprafata (exprimabila prin scris-citit-
socotit la nivel de baza), ci ea presupune acum
stapanirea unor tehnici de invatare si deprinderi de
gandire de nivel Tnalt (a se vedea, in acest sens
definitiile pentru alfabetizare in domeniul receptarii
si exprimarii verbale (traditional: citire, scriere,
vorbire), precum si in domeniul matematicii si al
stiintelor, cu care opereaza OECD pentru studiile
PISA [26]).

Contributia fiecarei tari la dezvoltarea cunoasterii
devine un criteriu important in evaluarea poten-
tialului socio-economic al acelei tari. Pe masura ce
tehnologiile se dezvolta, permitand accesul global la
informatie, rolul educatiei continua sa devina tot mai
important (a se vedea, de exemplu, [20], [30], [37]).
Tn acelasi timp, acest rol sufera modificari majore,
in conditiile in care volumul de informatie creste
aproape exponential. De vreme ce dimensiunea
educationala devine un parametru esential Tn so-
cietatea cunoasterii, are sens sa ne punem problema
modului in care ne raportim la cercetarea edu-
cationala.

Tn general, publicatiile, inclusiv aceasta revista,
s-au focalizat pe zona ,,hard”, solida a cercetarii — cea
in stiinte precum fizica, chimie, matematica, me-
dicind etc. Astazi, insa, se publica foarte mult in lume
n zona soft, cea a stiintelor sociale si umaniste. Intre
acestea, cercetarea educationald ocupda un spatiu
important; dupd cum vom vedea, mai putin n
Romania!

2. Starea de fapt

Articolul de fata isi propune sa lanseze un semnal
de alarma explicit privind cercetarea educationald in
Romania. Vom face apel la surse primare pentru a
sustine argumentarea cat mai aproape de informatia
faptica esentiala.

2.1. Cotarea cercetirii educationale romanesti

Pentru o analiza primard a stérii de fapt, apeldm
la datele oferite de portalul The SCImago Journal &
Country Rank [29], care include indicatorii stiintifici
obtinuti prin prelucrarea informatiilor din Scopus,
una dintre bazele de date cu o foarte larga vizibilitate
internationala. Resursele oferite de acest portal
permit o analiza primard a participarii Romaniei la
sporirea si diseminarea cunoasterii in domeniul
educational. Astfel, conform portalului SClmago
Journal & Country Rank, Romania detine locul 62 in
topul general al lucrarilor de cercetare educationala


http://www.scimagojr.com/index.php
http://www.scimagojr.com/index.php
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publicate in perioada 1996-2012. Din pacate, acest
rezultat este cu mult sub nivelul majoritatii scorurilor
incluse in clasament. Pentru o imagine mai clara
asupra acestor date, mai jos este redatd situatia

primelor 20 clasate, pe baza unui criteriu general si
anume acela al numarului de documente publicate in
domeniul educational (Tabelul 1).

Tabelul 1. Primele 20 clasate dupa numdarul de documente publicate In aria: stiinge sociale, domeniul — educayie,

perioada 1996-2012.

Nr NI - Auto- || Citari per .
Tara Documente doc?um_ente Citdri citiari || document H index
citabile
g | StateleUniteale | 29 o) | 75374 || 518.893 | 325950 | 833 149
Americii

2| Anglia | 21075 | 19786 | 126.043 || 50995 | 795 | 77 |
| 3 ||  Australia | 10070 | 9679 | 53646 | 14902 | 831 | 64 |
| 4| Canada | 8302 | 7895 | 52389 | 11.099 | 903 | 71 |
| 5 || Germania | 4224 | 3946 | 16621 | 5106 | 559 | 50 |
6 | Spania | 3983 | 389 | 9461 | 3703 | 576 | 32 |
7 Turcia | 385 | 3794 | 9053 | 5216 | 640 | 33 |
8 | Brazilia | 3804 | 3709 | 3645 | 1635 | 475 | 20 |
IER Oalanda || 3217 | 3081 | 27434 | 6858 | 1290 | 58 |
| 10 || China | 3096 | 3044 | 5920 | 1033 | 997 | 23 |
|11 | Taiwan | 2904 | 2850 | 14633 | 6233 | 109 | 45 |
|12 || Israel | 2213 | 2142 | 14708 | 3731 | 891 | 41 |
| 13 || NouaZeelanda | 2238 | 2117 | 9676 | 1797 | 613 | 34 |
| 14 | Franta | 2170 | 2082 | 4750 | 1129 | 363 | 25 |
| 15 | Africadesud | 1825 | 1782 | 5569 | 1655 | 544 | 26 |
| 16 || HongKong | 1810 | 1738 | 11268 | 1840 | 954 | 36 |
|17 || Suedia | 1609 | 1563 | 8334 | 2641 | 963 | 32 |
|18 |  Finlanda | 1319 || 1279 | 7636 | 185 | 894 | 35 |
| 19 | Italia | 1260 | 1105 | 4022 | 758 | 536 | 27 |
| 20 || singapore | 1209 | 1138 | 583 | 1189 | 700 | 31 |

Sursa SCImago Journal & Country Rank

Observim cd numarul documentelor citabile
variaza intre 75.000 — SUA si 1.138 — Singapore, cu
valori ale indicelui compozit H index de la 149 la 20
(SUA, respectiv Brazilia).

Ne mutdm acum spre finalul clasamentului si
constatdm ca situatia cercetarii in domeniul educatio-
nal se prezintd la un nivel coborat in Romania, chiar
comparativ cu tarile din grupul apropiat ca punctaj

(Tabelul 2). Roménia este depasita de Botswana si
urmatd de Ghana. Observam ca, in acest grup,
ordonat dupd numarul de documente, cercetarea
romaneasca are un procent de citari relativ mic — 3,49
(H-index 6), in timp ce, in vecinatatea respectiva,
unele tari au un indice de citare mult superior: dublu
(cazul Venezuelei) sau chiar peste triplu (cazul
Libanului).


http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=US&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=GB&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=AU&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=CA&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=DE&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=ES&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=TR&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=BR&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=TW&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=IL&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=NZ&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=FR&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=ZA&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=HK&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=SE&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=FI&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=IT&area=3300
http://www.scimagojr.com/countrysearch.php?country=SG&area=3300
http://www.scimagojr.com/index.php
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Tabelul 2. Situagia cercetarii in aria stiingelor
sociale, domeniul educayional, dupa criteriul
numarului documentelor citabile, in zona farilor cu
punctaj comparabil cu al Romaniei.

NF | Gitari per|  H
Tara documente .
. document|| index
citabile
59 || Botswana 148 4,25 9
60 || Venezuela 128 7,52 12
61 Liban 120 12,40 14
62 || Romania 120 3,49 6
63 Ghana 114 2,40 6
‘ 64 H Indonesia H 108 H 3,06 H 7 ‘
65 Egipt 107 4,84 7
66 ||Bangladesh 106 2,37 6

Sursa: Scimago Journal

Sa continuam analiza, luand drept criteriu re-
levanta publicatiilor, masuratd cu singurul indicator
relativ obiectiv de care dispunem in acest moment:
numarul de citari. In functie de numarul de citari ale
lucrarilor cu specific educational, evolutia Romaniei
se prezintd conform datelor din tabelul 3, care indica
fluctuatia din perioada 2008-2012, in jurul mediei 62.
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Tabelul 3. Pozifia Romaniei in clasamentele
internationale in functie de numarul de citari ale
articolelor de profil educational.

Pozitia in clasament in
Anul functie de numarul de
citari
2008 61
2009 70
2010 55
2011 48
2012 66

Sursa: Scimago Journal

Daca analizam statistici din cadrul altor sisteme
de indexare Tn baze de date internationale, vom
constata o situatie similara. Coroborand toate aceste
informatii, putem concluziona ca prezenta Romaniei
in cercetarea educationald internationald este
sporadica si slab semnificativa.

Pentru a intelege mai bine cum stau lucrurile,
este util sd analizim dinamica publicatiilor In pe-
rioada considerata. Informatiile de care dispunem se
referd la aria stiinfe sociale, din care domeniul
educational reprezintd (relativ proportional) o mica
parte. Extrapoland, putem raporta concluziile la
domeniul educational, acesta fiind obiectul studiului
de fata. Prezentam, in continuare, doua grafice
calculate pe baza datelor din acelasi portal (SCImago
Journal & Country Rank) privind colaborarea
internationala (Fig.1) si, respectiv, dinamica numa-
rului de citari in perioada 1996-2012 (Fig. 2).

I I I I I T I I I I I I I I I I I
1986 1997 1895 1899 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2005 2009 2010 2011 2012

% Documents with more than one countey

Sursa: SCImago Journal & Country Rank

Fig. 1. Romania - Dinamica procesului de colaborare internationald in perioada 1996-2012, in aria stiintelor
sociale.
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Fig. 2. Romania - Dinamica numarului de citari In perioada 1996-2012, in aria stiingelor sociale.

Observam ca, In privinta colaborarilor inter-
nationale, din anul 2004, care apare ca un an de varf,
se manifestd o scadere relativ constantd, situatia
stabilizAndu-se n perioada 2008-2012 la un nivel
deosebit de coborat (aproximativ 10 documente
scrise Tn parteneriat international). Situatia citarilor
urmeaza si ea un drum sinuos, cu un maxim in 2009
si 0 scddere accentuatd in anii urmdtori. Dincolo de
valorile absolute, ceea ce ar trebui s ingrijoreze este

accentuata tendinta de descrestere din ultimii ani.

Sa mergem mai in detaliu cu analiza. Tabelul 4
ne arata ca exista o usoara crestere a numarului de
publicatii in domeniul educational (in valoare abso-
lutd). Aceasta ar putea fi un motiv de optimism.

Daca insa comparam acest raport cu acela al
primei clasate din blocul est european — Slovenia,
constatdm ca raportarea este, in medie, de la simplu
la dublu (Tabelul 5), pe aceeasi tendinta de crestere.

Tabelul 4. Numarul de documente publicate in domeniul educagional de autori din Roménia.

1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Numar
documente
cu profil
educational

- 2 - 1 - 1 1

- 6 10 3 9 15 19 24 26

Tabelul 5. Numarul de documente publicate in domeniul educagional de autori din Slovenia.

1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Numar
documente
cu profil
educational

Asadar, nici aici, de fapt, optimismul nu poate fi
real. Tar daca am raporta datele si la populatia celor

doua tari, statistica devine Tnca mult mai nefavorabila

Romaniei. Dacd insd am raporta aceste scoruri la cele

9 19 16 16 20 36 38 42 53

ale primelor clasate, vom constata ca raportul este
sub 1/20.000.

Continuand cu analiza, constatdim cd, pana la
nivelul anului 2013, nicio revista romaneasca avand
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profil educational nu este indexata Web of Know-
ledge (ISI) sau Scopus.

Ca urmare, din perspectiva numarului de articole
publicate, al dinamicii prezentei internationale si al
revistelor indexate, se impune o concluzie deloc
Tncurajatoare: cercetarea educationala roméaneasca nu
si-a gasit locul si tonul Tn dezvoltarea de cunoastere
pe plan international.

2.2. Cotarea rezultatelor sistemului de
invatamant preuniversitar

Vom continua analiza, mutadndu-ne din zona
publicarii cercetarii, vazuta ca indicator al per-
formantei academice, la altd zond a performantei
sistemului educational, de aceasta datd, cel pre-
universitar. Tn 1996, Romania obtinea locul | la
Olimpiada Internationald de Matematica (OIM). n
acelasi an, devenea public un studiu al prea putin
cunoscutei, pe atunci, IEA (Asociatia Internatio-
nali pentru Evaluarea Rezultatelor Invatirii - The
International Association for the Evaluation of
Educational Achievement). Asociatia organizeaza
studii comparative, pe plan international, ale achi-
zitiilor invatarii la matematica si stiinte (TIMSS) si la
lectura in limba materna (PIRLS).

Daca despre rezultatul OIM nu s-a vorbit prea
mult pe atunci (in mod paradoxal), despre studiul
TIMSS, care indica slabele performante ale elevilor
romani pe esantion reprezentativ la matematica si
stiinte, nu s-a rostit o singurd vorba la nivel oficial.
Nu a fost nicio clipire, nicio incruntare din partea
decidentilor, cu atdt mai putin, luarea vreunei masuri
explicite, derivate pe cale de consecinta. N-au aparut
decét cateva reactii izolate ale unor profesori stu-
pefiati, formati Tn mitul performantelor de netiagaduit
ale sistemului romanesc de invatamant — desigur,
,wstudiul e fals”, ,,nu méasoara bine”, ,,nu tine cont de
specificul nostru cultural si... curricular” etc.

Din nefericire, anii urmatori au confirmat slabele
rezultate. Iata locurile ocupate de Romania in cadrul
studiilor TIMSS din ultimele doua decade:

- locurile 31 din 41 la stiinte si 34 din 41 la ma-
tematicd la TIMSS Tn 1995;

- locurile 28 din 38 la stiinte si 25 din 38 la ma-
tematica la TIMSS Tn 1999;

- locurile 27 din 46 la stiinte si 26 din 46 la ma-
tematicd la TIMSS Tn 2003;

- locurle 28 din 49 la stiinte si 25 din 49 la ma-
tematicd la TIMSS Tn 2007;

- locurile 23 din 42 la stiinte si 22 din 42 la ma-
tematica la TIMSS 2011.

Tn 2011, Romania a ocupat locul 33 din 45 la
PIRLS, studiu care evalueazd rezultatele invatarii
privind comprehensiunea textului la elevii clasei
a IV-a. Din 2007, de cand este membru al Uniunii
Europene, Romania este, Th permanentd, in a doua
jumatate a clasamentelor mondiale, ramanand fie
ultima, fie penultima tard europeana clasata in cadrul
tuturor studiilor internationale majore — PISA, PIRLS
sau TIMSS, avand mereu un scor sub media
internationala.

Sa privim putin mai atent rezultatele acestor
studii, care evalueazd pe esantion national re-
prezentativ rezultatele invatarii elevilor. Pentru a
avea 0 imagine asupra comparatiilor facute, redam
mai jos un singur tabel, referitor la evaluarea la
Matematicd, la clasa a VIll-a, Tn 2011 (Tabelul 6). Pe
prima coloana sunt mentionate scorurile medii
obtinute de elevii fiecdrei tari. Prin folosirea celor
doud simboluri, @ — @ | tabelul ofera posibilitatea
compardrii scorului fiecarei tari cu toate celelalte. De
exemplu, Finlanda are scorul general 545 (peste
media internationald de 500) si are rezultate mai mici
decat Singapore, Korea, Hong-Kong, Taipei si
Japonia, dar mai mari decat toate celelalte tari
participante.

Unele tari au abordat cu maximad seriozitate
rezultatele TIMSS, PIRLS, PISA. De obicei, aceste
tari privesc in perspectiva si cautd solutii orientate
spre viitor. Spre exemplu, in primavara anului 2003,
dupd ce masuratoarea oferitd de TIMSS indica
situarea invataimantului din Singapore la un nivel
foarte ridicat la matematica si stiinte, o delegatie din
Ministerul Educatiei din Singapore vizita Depar-
tamentul de Stiintele Educatiei de la Harvard-
Smithsonian Center for Astrophysics cu un scop cét
se poate de precis; e adevarat cd, pentru moment,
rezultatele erau foarte bune, dar constataserd un
decalaj in privinta manifestérii creativitatii elevilor;
experienta americand putea sa-i ajute in acest sens.
Scorurile obtinute in anii urmatori indica, deopotriva,
justetea Ingrijorarii si depdasirea ei prin performanta
sporitd. Figurile 3 si 4 aratd evolutia rezultatelor la
clasa a IV-a, respectiv a VIll-a de-a lungul studiilor
TIMSS 1in Singapore. Observam ca apare o des-
crestere la clasa a VIII-a, in 2007, urmata insd de o
crestere spectaculoasd in 2011. Sa nu pierdem insa
din vedere faptul ca toate scorurile sunt mult peste
media internationald, situatd in jurul valorii de 500
(Fig. 3 51 4).
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Sursa: TIMSS 2011

Fig. 3. Singapore - Evolutia scorurilor la
evaluarile TIMSS in perioada 1995 -2011 la clasa
a IV-a (in 1999 Singapore nu a participat la
studiile TIMSS).

Singapore
1995 1999 2003 2007 20

409 - 611
593

Sursa: TIMSS 2011

Fig. 4. Singapore - Evolutia scorurilor la
evaluarile TIMSS in perioada 1995 -2011
la clasa a Vlll-a

Alte tari, insd, precum Romania, au neglijat
rezultatele oferite de analizele studiilor internationale
TIMSS n asumarea unor politici educationale pe
termen lung. (In paranteza, fie spus, am evaluat, de
curand, un articol prezentat spre publicare la o revista
internationald — International Journal of Science and
Mathematics Education, articol care analiza, cu
multe detalii tehnice si metodologie statistica avan-
satd, tendinta de descrestere, conform TIMSS, a
rezultatelor invatarii elevilor din Malaesia si oferea
explicatii si solutii pertinente. Da, cercetarea edu-
cationala in Malaesia e consistenta, iar cercetatorii
sunt ancorati in realitatea momentului, au un cuvant
de spus si 1l exprimd cu mijloace specifice aca-

demice. La noi, subiectul pare si nu priveasca, de fel,
comunitatea academica.)

Figura 5 redd evolutia Romaniei la evaluarile
privind achizitiile invatarii la clasa a VIII-a la
matematicd, Tn perioada 1995-2011. Observam ca
scorul ugor mai ridicat, in 2003, e urmat de scaderi
continue in 2007 si 2011. (La clasa a IV-a Roménia a
participat la evaluarea TIMSS doar Tn 2011; din acest
motiv, nu existd un grafic al evolutiei.)

Romania
19495 1999 2003 2007 2011

474 77 475
451 458

Sursa: TIMSS 2011

Fig.5. Roméania - Evolutia scorurilor la evaludrile
TIMSS, in perioada 1995-2011, la clasa a VllI-a.

Evolutii similare releva si studiile PISA. Astfel,
un raport recent al Comisiei Europene consemna
faptul ca peste 40% din adolescentii romani de 15 ani
nu au competente adecvate In privinta citirii, a
matematicii si stiintelor ([15], [18] ).

Dacd in privinta performantelor masurate pe
esantion reprezentativ (deci, pe o medie a populatiei)
ne situam asa cum arata consideratiile de mai sus, ce
se Intdmpla cu extremele?

Ma voi opri, Tn acest sens, doar asupra unui caz,
cel al olimpiadei internationale de matematica
(OIM). Tn ciuda comentariilor elogioase aparute in
presa vizuala sau scrisd, la Olimpiada de matematica
2013, echipa Romaniei a obtinut locul 22, repre-
zentand cel mai slab rezultat obtinut de Romania, de
la initierea OIM, Tn anul 1959 (initiativa lansarii
acestei Olimpiade a apartinut, de altfel, Romaniei).
Mai precis, in decursul celor peste 50 de ani de
Olimpiada Internationala de Matematica, echipa
Romaniei a obtinut Tn 1981 — locul 20, Tn 2008 locul
17, in 2010 locul 16, in toti ceilalti ani, situdndu-se
pe pozitii de la 15 Tn sus. Remarcabil este faptul ca
echipa Romaniei s-a situat de 18 ori pe locurile 1, 2
sau 3 (http://www.imo-official.org/results.aspx). Sa
revenim insid in contemporaneitate, la anul 2013, an


http://europa.eu/rapid/press-release_IP-12-1233_en.htm
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in care echipa noastrd a obtinut locul 22. Desigur,
elevii participanti meritd toatad aprecierea pentru
eforturile si investitia de inteligentda pe care au
dovedit-o, dar, in plan decizional, situatia ar trebui sa
invite la meditatie si la cdutarea unor masuri de
optimizare a pregatirii elitelor olimpice, iar 0 situatie
de esec (asa cum reiese, din pacate, din datele exis-
tente) ar trebui, nu raportata ca un succes triumfal, ci
abordatd cu onestitate, in scopul anticiparii unor
solutii de ameliorare.
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Sa privim acum spre celalalt capat al cazurilor
speciale, cel al copiilor aflati Tn situatie de abandon
scolar. Rata abandonului scolar Th Romania a fost,
anul trecut, de 17,4%, n scadere fata de 2011, cand a
fost de 17,5% si fata de 2010 (18,4%), insa, in
continuare, mult peste media de 12,8%, procent ce
reprezinta ponderea tinerilor care isi abandoneaza
prematur studiile Tn Uniunea Europeana (Eurostat).
Pentru a vedea cum ne situam in raport cu statele din
Europa largita, putem privi graficul din Figura 6.
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Fig. 6. Rata abandonului scolar in 2011.

Potrivit unor date recente publicate de UNICEF
([1D), aproximativ 400.000 de copii cu varste de pana
la 16 ani nu frecventeaza scoala In mod regulat. O
provocare majord pentru Romania o reprezinta
abandonul scolar timpuriu Tn zonele rurale. Raportul
Eurostat confirma faptul ca Romania se afla peste
media UE de 13,5%, Tn ceea ce priveste rata aban-
donului scolar timpuriu, aceasta fiind de 17,5% in
2011, in timp ce obiectivul pentru 2020 este de 10%.
Rata de participare la invatamantul postliceal a fost
de 20,4% n 2011, cu peste 14 procente mai mica
decat media UE (34,6%), In ciuda unor progrese
nregistrate Tn ultimii cinci ani ([16], [17]).

Referitor la intrarea copiilor Tn sistemul de
invatamant, cu o ratd de 82,1% in 2010, Romania se
situeaza mult sub media UE. Desi, nu avem inca date
statistice, modificarile induse cu ocazia introducerii
clasei pregatitoare, probabil, au contribuit semni-

ficativ la reducerea acestui decalaj. Tnsa, insuficienta
pregatire a cadrelor didactice pentru aceastd schim-
bare majoré poate avea efecte ascunse, care vor
deveni vizibile peste alti cativa ani.

Trecand pe alt plan, lipsa de concordanta intre
competentele dezvoltate si cererea de pe piata muncii
afecteaza o mare parte din Tnvatamantul superior si
cel vocational. Intr-adevar, daci ne referim la ceea ce
este vizibil, scolile au nevoie si se schimbe, nu
pentru ca evaluarile internationale au aratat o
anumita dispersie (aceste evaludri sunt considerate de
sistemele functionale un barometru care poate da
sugestii legate de sensul schimbarii si de opor-
tunitatea unor anumite interventii), ci pentru ca lipsa
de profesionalism a tinerilor absolventi obliga
angajatorii sd desfasoare adevdrate programe de
ucenicie la locul de munca pentru a substitui absenta
instruirii adecvate. Problema este ca abilitatile
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necesare pentru a face fatd unui mediu complex nu
pot fi obtinute printr-o pregatire ad-hoc (aceasta se
intampla doar in cazuri exceptionale). In mod
normal, acestea trebuie si fie obtinute de-a lungul
anilor de scoald. Lipsa de profesionalism si pro-
fesionalizare este vizibild pe scara larga, de exemplu,
n excesul de birocratizare a serviciilor publice [32].

Toate aceste neajunsuri se reflectd azi si in date
statistice concrete. Astfel, rata angajarii absolventilor
romani a scazut si mai mult Tn timpul crizei
economice, fiind mult sub media UE, respectiv de
70,4% fata de 77,2%. Exista o neconcordanta
semnificativa intre oferta educationala a univer-
sitatilor si nevoile de pe piata muncii, iar acest lucru
este vizibil n rata scazuta de angajare a absolventilor
cu studii universitare. Pentru grupul de varsta 20-24
de ani, 29,4% dintre absolventii invatamantului
postliceal au ramas fara un loc de munca in 2011, in
timp ce procentul somerilor de dupa absolvirea
ciclului secundar a fost de doar 22,9% (Eurostat,
[15]). In peste 39% din cazurile de esec la angajare,
problema o reprezinta supracalificarea [15] — si ea
formald pentru ca, in realitate, nu este acoperita de
formarea unor competente adecvate fiecarui domeniu
de specializare absolvit.

Cautand sa structurez aceastd lucrare, m-am
intrebat, daca faptele relatate mai sus pot fi puse n
relatie: cauzala, consecutiva etc. Am constat ca nicio
grild nu se potriveste, singura posibilitate raimanand
relatarea tristd din mai multe perspective, din pacate
toate convergente cdtre aceeasi concluzie: criza
profunda a sistemului educational roménesc ,,pe
parcursul intregii vieti” — de la gradinita la pro-
gramele doctorale.

3. Masuri in deriva

Este intamplatoare aceasta evolutie? Altfel spus,
am vazut rezultatele; dar sunt ele explicabile
rational? Sa incercdm sa explordm posibile cauze.
Desigur, atunci cand ne referim la zone care implica
socialul, variabilele sunt numeroase, dar analizand
datele, anumite regularitati ies la iveald si permit
formularea unor concluzii.

3.1. Schimbiri sub semnul efemerului

Daca anii '80 erau caracterizati de stagnare, anii
'90 vin cu tumultul schimbarii Tnh sistemul de
invatamant romanesc. Primul deceniu al noului
mileniu se inscrie si el sub semnul variatiei. Pentru
ca, de fapt, ceea ce lipseste este proiecia pe termen

lung: masuri coerente, asumate prin leadership si
urmarite consecvent, dincolo de contextul politic.
Pactul national pentru educatie, semnat in 2008 de
toate formatiunile politice relevante, nu a reusit, din
pacate, sd genereze dorita stabilitate pentru ca sis-
temul educational sa urmeze un curs al constructiilor
coerente. Ramane si acesta un deziderat pentru viitor.
Pentru a da un suport concret afirmatiilor
anterioare, sa continuam colectia de exemple incluse
n acest articol cu un decupaj temporal, luat relativ la
intdmplare, al schimbarilor curriculare. Segmentarea
temporald pentru care am optat are ca prim reper anul
2001, intrucat atunci se realizeaza prima radiografie
serioasd a dezvoltarilor curriculare in Romania: la
acea datd, fusese elaborat un studiu de mare
amploare privind proiectarea si impactul curricu-
lumului national [39]. De asemenea, Th momentul
respectiv, curriculumul national roméanesc reprezenta
o constructie’ dezvoltata coerent pentru Tntreg
parcursul preuniversitar: exista o baza conceptuala
solidi — un cadru curricular de referintd pentru
invatamantul obligatoriu [8] si un mecanism de
generare a unui curriculum centrat pe competente
pentru liceu [33]. Totodatd, fusese aprobat si, in mare
parte, implementat’ un curriculum oficial pentru
clasele I —a Xll-a, incluzand planuri cadru si progra-
me scolare noi, elaborate din perspectiva unei
paradigme educationale centrate pe elev; se derula un
program de formare® la nivel national si local pentru
a sprijini eforturile cadrelor didactice de a aplica noul
curriculum. Pentru a oferi o imagine cat mai com-
pleta a parcursului analizat, am optat pentru o dubla
perspectivd: proiectare (elaborarea/revizuirea pla-
nurilor de invatdamant §i a programelor scolare),
respectiv implementare (manuale scolare, practici
scolare, evaluare). Mai jos este redata sub forma unui
tabel sintetic (Tabelul 7) suita deciziilor privind
schimbarile curriculare, Tn perioada 2001-2007.

! Rapoartele Bincii Mondiale de la finele proiectului RO-
3724 (Proiectul de reforma a invatamantului preuniversitar
cofinantat de Guvernul Romaniei §i Banca Mondiald),
precum si raportul OECD 2002 au apreciat pozitiv
curriculumul national. O dovadd a acestei aprecieri o
reprezinta i faptul ca, In anii urmatori, experti romani care
au lucrat in cadrul acestui proiect au fost solicitati de
Banca Mondiala si impartaseasca expertiza lor In cadrul
unor programe de consultantd internationala.

2 In anul scolar 2000-2001, erau in uz programe noi la
clasele I —a X-a.

* Intre aprilie 2000 si februarie 2002, Consiliul National
pentru Curriculum a pregatit 7000 de cadre didactice prin
sesiuni de formare derulate la nivel national pentru
implementarea noului curriculum.
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Tabelul 7*. Sinteza schimbarilor la nivelul politicilor curriculare in perioada 2001-2007.

Anul

Schimbari curriculare

2001

Modificarea Planului-cadru pentru Modificarea Planurilor-cadru pentru liceu

invdatamdntul obligatoriu - cresterea numarului de ore de trunchi comun si

- cresterea ponderii disciplinelor cu scaderea numarului de ore de curriculum la
numdr fix de ore; decizia scolii (CDS);

- cresterea numarului de ore/ saptamana; | - declarativ, sciderea numarului de ore /sdptamana

- scaderea alocarii orare pentru CDS; la 30 (in realitate exceptiile duc la aproximativ

- alocarea optionalelor la nivelul acelasi valori ca 1n varianta anterioard);
intregului curriculum, in loc de alocare | - alocarea optionalelor la nivelul intregului
pe arii curriculare curriculum, n loc de alocare pe arii curriculare

2001

Programe scolare
,,Descongestionarea” programelor prin modificari formale, cosmetice la nivelul unor
continuturi, fara corelari orizontale (intre discipline) si verticale (intre diferiti ani de studiu).

2001

Manuale
Schimbarea regulilor de avizare a manualelor pentru invatdmantul neobligatoriu, inclusiv
conferirea dreptului ministrului de a decide asupra aprobarii manualelor deja evaluate.

2002

Modificari in sistemul de evaluare cu efect de ,,backwash” asupra curriculumului (se trece la
sistemul admis-respins la probele orale de bacalaureat; metodologia de examen stipuleaza
folosirea testului grila pentru examenele de bacalaureat din 2003).

2003

Legea 268 schimba organizarea Invatamantului preuniversitar pe structura 1+4+4+2+2, practic
11 ani de invatamant obligatoriu. Pe baza noii legi, se modifica din nou planurile-cadru si
programele scolare pentru:

noi — Cunoasterea mediului; apar si activitdfile transdisciplinare ca grupaje tematice, fara ca
acestea sd aiba insa un spatiu orar delimitat in plan, sau precizari privind modul de aplicare);

- clasele a 1X-a — a X-a (aparitia unei componente in plan — curriculum diferentiat (CD),
scaderea numarului de ore alocat CDS, cresterea numarului de ore pe saptamana).

Programele de liceu capata un format mai complicat (prin addugarea unei coloane suplimentare
— curriculum diferentiat), cu consecinte in proiectarea programelor si decriptarea lor de catre
profesor.

Multe discipline revin la decupajele de continut din perioada liceului cu doua trepte (din anii '80).
Serviciul National de Evaluare si Examinare (SNEE) publicd Standardele de evaluare si
promoveaza criteriile de notare pentru clasa a VIlI-a, situate la mare distantd de prevederile
curriculumului national (criteriile de notare vin cu un accent dominant pe cantitativ si continut).

2004

Sunt aprobate noi planuri-cadru pentru clasele a Ill-a — a IV-a (se adauga o ora de trunchi
comun in plus la clasa a IV-a, prin separarea istoriei si a geografiei);

Se elaboreaza si programele respective pentru clasele a Ill-a si a IV-a (In conditiile in care
programa clasei a V-a ramane neschimbata, modificarea are ca efect supraaglomerarea la
clasele a Ill-a — a IV-a, ca urmare a recuperarii pe parcursul invatamantului primar a ceea ce
fusese eliminat anterior de la clasele a I-a si a II-a in numele descongestionarii). Rezultd o
dezechilibrare a curriculumului pentru scoala primara.

* Prelucrare dupd un document elaborat de Cornela Dumitriu, Ligia Sarivan, Mihaela Singer in cadrul Proiectului Nevoi si
prioritati de schimbare educationald in Romdnia — fundament al dezvoltarii si modernizarii invagamantului preuniversitar,

derulat sub egida SNSPA in 2006-2007 si finantat de Ministerul Educatiei. A se vedea si [27].
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2005

Se modifica din nou planurile-cadru pentru clasele a Xl-a - a Xll-a (alocari pentru curriculumul
diferentiat si, ca urmare, un numar mai mic de ore pentru curriculum la decizia scolii (CDS)).
Regulamentul privind actele de studii (Ordinul ministrului 3502/ 3.03.2005) particularizeaza
una dintre cerintele Legii 268 referitoare la Portofoliul de educatie permanentd (pentru
absolventii ciclului inferior/superior al liceului, SAM, an de completare si cei care intrerup
studiile). Portofoliul este un document preformatat care se completeaza de catre secretariatul
scolii sau diriginte. La capitolul IV sunt listate competentele posesorului, care sunt aceleasi
pentru toti absolventii unei anume filiere (fiind extrase din curriculumul national). Documentul
ramane birocratic si foarte putin personalizat.

2006

O noua disputa asupra manualelor realimenteaza paradigma traditionald, centratd pe discursul
magistral.

Metodologiile pentru testarea nationala si pentru bacalaureat publicate la sfargitul lui august
2006, impun afisarea subiectelor de examen pe site pana la 15 ianuarie 2007. Méasura are un
efect negativ asupra curriculumului predat si invatat, stimuland memorarea subiectelor gata
facute si nu aprofundarea cunoasterii.

Se trece la o0 noua descongestionare a programelor.

2007

Este declaratd ca tintd a procesului de descongestionare reducerea continuturilor invatarii cu
70%. Procesul de descongestionare este derulat, succesiv, in mai multe grupuri a caror
componenta este mereu alta, cu premisa ca dezvoltarea de curriculum este mai eficientd prin
amorsarea rivalitatilor. In aceastd structurd de organizare, coerenta orizontald si verticald a
programelor nu mai este defel luata in seama.

Apar suspiciuni legate de copierea masiva la bacalaureat.

Se aplica sistemul tezelor cu subiect unic care perturba fundamental aplicarea curriculumului in

clasele a Vll-a si a VIll-a.

Din ratiuni de spatiu, ma opresc aici cu men-
tionarea deciziilor asupra curriculumului preuni-
versitar. Ele insa continud, in acelasi mod, Tn anii
urmatori. Interesant e ca, desi miscarile sunt haotice,
ele converg spre un curriculum care configureaza
anii scolari '80 ai secolului trecut — asa cum,
combinand la intdmplare foarte multe culori pe panza
rezulta, n final, o patd neagra. Din pacate, insa (sau
din fericire), elevii nu mai apartin generatiei
optzeciste; si nici societatea in ansamblul ei, care
cere astazi altceva de la scoala!

Fara a mai face analiza la firul ierbii, o lipsa de
viziune pe termen lung caracterizeaza si serii de
decizii luate la nivelul invatdmantului superior. De
exemplu:

- eliminarea examenului de admitere la facultate;

- marirea numarului de locuri;

- introducerea programului Bologna fara o prega-
tire a sistemului si fard identificarea unor cai de
diminuare a riscurilor;

- reintroducerea examenului de admitere, in con-
ditiile in care, de fapt, Romania se numara, inca,
printre tarile unde proportia tinerilor absolventi de
studii superioare raméane scazuta — la 21,8 % , fata de
media din UE - 35,8 % (Eurostat) etc.

Referitor la ultima decizie mentionatd mai sus,
dacad luam in seama tipul de alfabetizare necesar n

societatea cunoasterii, cercetarile din domeniul
psihologiei cognitive indica faptul ca pregatirea prin
invatdmant superior sporeste calitatea deprinderilor
de gandire de nivel inalt la adulti, comparativ cu lipsa
acestor studii (a se vedea, de exemplu, [11], [21],
[28]). Importanta pregatirii academice pentru
dezvoltarea mentala a persoanelor adulte invita la cat
mai multe porti deschise pentru accesul la studii
universitare. Acest acces, insd, trebuie corelat cu o
exigenta sporitd pe masura ce avansam spre ciclurile
superioare. Fara a dispune de date statistice, impresia
pe care o lasd sistemul roméanesc este cea de
proliferare a masterelor. Intdlnesc tot mai multi
masteranzi care au deja un doctorat intr-un alt
domeniu! Supracalificarea pare insa sa se manifeste
si ca o formd de evitare a confruntdrii cu piata
muncii, stare pe care, de fapt, sistemul de invatamant
universitar o alimenteaza din varii motive, care nu tin
de un management responsabil si orientat spre o
societate performanta.

3.2. Permanentizarea provizoratului — o
constringere antropologica?

Frecvent, ne aflam in fata unei situatii de
provizorat care tinde, in mod paradoxal, si se
permanentizeze. O explicatie a acestei tendinte ar
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putea fi conturata prin studii de antropologie
culturala. Lucian Boia ([4], [5]) identifica fenomenul
la scara istoriei nationale; o istorie a sistemului de
invatamant ar reflecta si ea, cu prisosinta, starea de
latenta in provizorat.

Dimensiunile acestui articol nu permit intruziuni
mai adanci, asa Tncat, voi lua un singur exemplu,
contemporan, aparent minor, dar cu impact major in
sistemul educational. Este vorba de sistemul de
revizuire a manualelor scolare. Conform unei meto-
dologii agreate prin procesul de reformad post-
decembrist, manualele scolare ar fi trebuit revizuite
din 4 in 4 ani (aceasta insemnand nu schimbarea de
dragul schimbarii, ci contabilizarea experientelor de
invatare acumulate Tn cei 4 ani de utilizare a unui
manual si folosirea lor pentru a genera variante
imbunatatite). Desi pe alocuri, (la unele clase)
manualele au fost schimbate, situatia a ramas
Tnghetata Tn stadiul de provizorat intr-un punct cheie
al sistemului de invatamant — gimnaziul, si anume la
anul 1997 (prima si singura data postdecembrista,
cand au intrat n sistem manuale noi la clasa a V-a,
desi intre timp, programele s-au schimbat de cateva
ori). De atunci incoace, au mai trecut patru cicluri Tn
asteptarea schimbarii. Situatia este nociva pentru ca,
lucrand cu resurse educationale aparent ,,expirate” la
nivelul ntregului gimnaziu, nimeni nu le mai ia in
serios si de aici Tntregul proces cade in derizoriu (mai
ales ca exista numerosi alti factori agravanti).

intrebarea este cum putem iesi din paradoxul
provizoratului care devine permanent si, din nou,
cum putem proiecta modele care sd poatd fi im-
plementate pe termen lung? Problema este in egala
masura a proiectarii si a implementarii. Altfel spus,
proiectul trebuie sd contind el insusi parghiile
necesare constructiei pe termen lung intr-0 societate
dinamica.

3.3. Relativizarea deciziei

Tabelul 7 contine numeroase indicii referitoare la
decizii luate conjunctural si fara perspectiva. Chiar
dacd mobilul din spatele lor este unul bine in-
tentionat, lipsa perspectivei si a unei continuitati
inteligente muta rezultatele in derizoriu. Invatiman-
tul superior ofera, de asemenea, astfel de exemple.
Ma refer, din nou punctual, la citeva aspecte legate
de evaluarea cercetarii academice.

De ce oare cautdm cele mai sofisticate modalitati
de masurare a performantelor academice? (Faptul ca
ele — cel putin in domeniul educational — tind spre 0
este vizibil cu ochiul liber!). Si in paginile acestei

reviste au fost exprimate puncte de vedere privind
optiunea pentru modalitati simple si explicite de
masurare a produselor cercetarii (de exemplu, [2] ,
[5], [7], [38]). Tn timp ce factorul de impact da o
informatie clard despre relevanta unei reviste n
domeniul respectiv (chiar dacd si aceasta relativa,
pentru cd, uneori, reviste cu o largd traditie si
apreciate in comunitatile de cercetare de profil n-au
solicitat acreditarea Thomson-Reuter — dau un singur
exemplu: Journal of Mathematical Behavior), Scorul
relativ de influensa (SRI), mult mai putin cunoscut si
utilizat In afard, are dezavantajul ca se calculeaza la 2
ani distanta, ceea ce reprezintd din start un handicap,
daca ne gandim la dinamica accelerata din societatea
cunoasterii. lar, daca vrem situatia la zi si exploram
situl UEFISCDI, constatim cd SRI a rdmas inghetat
la valorile din ianuarie 2012; deci, decalajul este
acum de cel putin 3 ani.

De fapt, tot inghetat a ramas si procesul abilitarii.
Informatiile de pe situl CNATDCU s-au oprit la anul
2012, ceea ce antreneaza tot mai dese speculatii
privind anularea acestui proces. Sistemul de cotare a
editurilor in zona stiintelor sociale (inclusiv dome-
niul educational) raméne complet netransparent, n
conditiile in care, dimpotriva, afirmarea unor criterii
clare, explicite, urmarite ritmic, ar avea ca efect
dinamizarea competitiei pentru calitate atat n
domeniul editorial, cat si Tn cel al dezvoltarii
profesionale academice.

Pe de altad parte, recent, au fost ,relaxate”
criteriile de promovare ale universitarilor. Punand
problema elitelor cu vizibilitate internationald, pro-
fesorul David Daniel remarca faptul ca aceasta noua
schimbare adanceste decalajul si va fi foarte greu de
impus calitatea academica europeana Tn Romania,
cand imensa majoritate a universitarilor nu ating — si
nici nu sunt solicitati sa atinga — pragul de calitate al
normelor de valoare vestice [9]. Tn conditiile in care
cercetarea se exprima liber pe piata virtuald (aici nu
avem nici madcar granife europene), de ce oare
asteptarile reglementate oficial pun stacheta cat mai
jos? Trecerea abilitarii intr-o zond de penumbra si
relaxarea criteriilor pentru acordarea gradului de
profesor indica o tendinta destul de clard de a nu face
diferentieri la varf. Asa cum subiectele prea usoare
nu diferentiazd competenta la nivelul notei 8 de
nivelul notei 10, la fel ,topirea in nerelevanta” a
abilitarii postdoctorale si relaxarea criteriilor privind
obtinerea gradelor didactice academice conduc la
plafonare si la imposibilitatea decantarii valorilor.
Exagerarile — intr-un sens sau altul (supraexigenta
sau coborarea stachetei pana la uniformizare) — pot fi
diminuate prin proiectia pe termen lung si consul-
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tarea unui numar cat mai mare de factori interesati.
Media acestor consultari ar trebui sd dea pozitia de
echilibru orientat spre performanta si valoare.

Lipsa unor decizii consecvente lasi din nou
lucrurile in provizorat si derizoriu. Pentru ca, daca ne
stabilim niste tinte (obiective de atins — de exemplu,
teze de abilitare valoroase sau profesori-cercetatori
performanti care sa formeze o elitd universitara),
aceste tinte trebuie sa ramana stabile — doar un tintas
extrem de experimentat ar putea atinge tinte in
miscare, iar situatia prezentati anterior indica, Th
mod pragmatic, faptul cd nu suntem in aceasta
situatie. Asadar, e nevoie de constanta, de masuri
proiectate pe termen lung si urmarite consecvent pe
termen lung. Evaluarea performantei universitatilor
ar trebui, de asemenea, si aiba o ritmicitate Sustinuta,
altfel preocuparea pentru cercetarea serioasa lasa loc
imediat altor prioritati.

3.4. Analizele de diagnoza a sistemului — un
lux inutil?

Tn anii '90 ne plangeam ci nu avem analize, nu
avem o diagnozd a sistemului care sd ne indice
problemele de remediat. Astazi, exista, deja, zeci de
studii. Stau ele, in vreun fel, la baza deciziilor de
politici educationale? In contextul roménesc, aceasta
este, desigur, o intrebare retoricd. Dar, pentru ca
intr-un articol de cercetare este nevoie de dovezi, sa
enumeram cateva.

Tn anul 2000 a fost elaborat studiul ,,Scoala la
rascruce”, publicat Tn 2002 [39]. Era prima analiza
comprehensiva a sistemului de Invatdmant obliga-
toriu, dupa aplicarea unei reforme de mare am-
plitudine. Studiul contine, pe aproape 1500 de pagini,
date obtinute pe baza unui esantion national re-
prezentativ, studii de caz pe anumite scoli, analize
exhaustive criteriale ale tuturor programelor scolare
si manualelor aflate Tn uz la acel moment si ample
recomandari privind pasii urmétori de sustinere a
vagii tendinte pozitive de evolutie a invatamantului
primar si gimnazial din acel moment. Contine, de
asemenea, o sinteza pentru uzul factorilor de decizie.
Pe baza acestui studiu, urmitoarele masuri aveau
sansa sa fie luate in cunostinta de cauza. Dar, ceea ce
a urmat a fost relatat succint mai sus (Tabelul 7).

Analizele rezultate din studiile TIMSS, PIRLS,
PISA, publicate, de asemenea, Tn limba romana si
contindnd nu numai date comparative ci si corelatii
relevante privind continutul si strategiile invatarii,
contextul scolar, formarea profesorilor si alte in-
formatii utile politicilor educationale de perspectiva

au fost, de asemenea, neglijate. Un alt studiu amplu,
vizand de data aceasta invatamantul superior intr-un
moment cheie — acela al pregatirii intrarii in sistemul
Bologna a fost, de asemenea, elaborat si publicat. Tn
afara unei analize pe esantion reprezentativ, studiul
propunea modalitati concrete de dezvoltare curri-
culara la nivel universitar, inclusiv derivari orientate
spre piata muncii pentru programele de masterat si
doctorat [35]. Si acesta, ca si multe altele, a fost
trecut sub tacere.

Aceste studii nu devin ,,voci”, care sid induca
schimbarea perceptiei; aceste studii nu genercaza
Ltask force”, care si propund actiuni concrete
derivate din concluzii; aceste studii nu induc un trend
de politici educationale proiectate pe termen lung.
Ele sfarsesc, inevitabil, Th volume necitite Tn rafturile
unor biblioteci ministeriale, iar deciziile continua sa
fie ad-hoc, conjuncturale, fara directie de perspec-
tiva, adesea contradictorii sau contrazicand masura
decisda nu cu mult timp inainte (eventual luatd de un
alt oficial), intr-un cuvant, arbitrare.

Revenind la tema articolului, consider c¢i o cauza
majora a tuturor acestor efecte este statutul ,.de
cenusareasa” al cercetarii educationale. Desigur,
cercetarea educationald nu e un panaceu universal,
capabil sa rezolve problemele sistemului educational
romanesc, a carei diagnoza tine si de istoria si de
antropologia imaginarului local. Dar, ea este o cale
spre punerea corectdi a problemelor, ceea ce
constituie cel putin premisa rezolvarii lor. Tncercare
relativ singulara, conferinta Teachers for the know-
ledge society (http://conference2011.masterprof.ro/;
www.edupsy.ro), aflatd anul acesta la a doua editie,
cautd sa stirneascd interesul pentru cercetare atat la
nivel academic, cat si la nivelul clasei de elevi.
Conferinta a reusit sa aducd impreuna, la audierea
unor prezentari facute de personalitati de marca din
domeniul educational, peste 700, respectiv 400 de
cadre didactice de la toate nivelurile de invatamant.
Dar, impactul unor astfel de evenimente se pierde
rapid Tn noianul frecusurilor cotidiene, daca acesta nu
este sustinut de actiuni coerente si convergente de
dezvoltare profesionald. Insi, dezvoltarea profe-
sionala in domeniul educational traverseaza si ea 0O
grava criza.

3.5. Pregatirea pentru cariera didactica —n
suspans!

Lumea dinamica in care trdiim pune o mare pre-
siune pe sistemele de educatie. Profesorii au nevoie
de o dezvoltare profesionala solida care sa le permita
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o adaptare flexibild la noile generatii de elevi si
studenti, instrumentati digital si, ca urmare, cu
abordari cognitive diferite fata de trecut, care trebuie
sd devina profesionisti 1nalt calificati pe o piatd a
muncii tot mai competitiva. Activitatea didactica
presupune ea insasi reflectie si analiza critica din
partea profesorului, pentru a-si imbunatati demersul
de predare. Cu cat aceastd analiza are la baza con-
cepte si proceduri stiintifice, cu atat are mai multe
sanse sia optimizeze Invatarea. Dar, aceasta pre-
supune ca mentorii/formatorii cadrelor didactice sa
aiba ei ingisi competenta cercetarii autentice in
domeniul educational.

Din perspectiva epistemologica, educatia este,
astazi, un domeniu interdisciplinar ce integreaza ele-
mente dinspre filosofie, sociologie si diferite stiinte
cognitive, precum: psihologie cognitiva, inteligenta
artificiala, neurostiinta, antropologie, dar si elemente
ale diferitelor domenii de cunoastere decupate la
nivel scolar sub forma disciplinelor de invatdmant:
matematica, fizica, istorie, arte etc. Citdndu-l pe
Howard Gardner, ,,De la ideile care se formeaza
intuitiv si care, adesea, reprezintd conceptii gresite,
elevii trebuie sa ajungd la un set mai sofisticat de
concepte si teorii. ... In cele din urma, ei ar trebui si
fie capabili sa ajungd la niste moduri de gandire
stiintifice, artistice, istorice etc., nu neapdrat pentru
cd ele sunt interesante, ci pentru cad disciplinele
reprezintd cele mai puternice modalitdti pe care
fiintele umane le-au inventat pentru a intelege
lumea.”(Gardner 2004, p.180). Mai mult, aceste
moduri de gandire specifice au incidentd nu numai
profesionala, ci si in viata de zi cu zi. Astfel, in
formularea autorului teoriei inteligentelor multiple,
»Compardm datele adunate sistematic de omul de
stiintd, tiparele abstracte care-1 intrigd pe mate-
matician, gandurile imaginative si sentimentele care-I
inspira pe artist, limbajul reflexiv al criticului, efortul
istoricului de a-si da seama ce documente sunt
importante si cum si evalueze motivele umane si
fortele ,extraumane” asa cum se manifestd ele
intr-un anumit grup de persoane, la un anumit
moment istoric.” (Gardner 2004, p.176). Asa cum
arata studii recente de psihologie si sociologie a
invatarii (de exemplu, [6], [13], [34]), numai insusind
codul si procedurile specifice unui domeniu, adica
entitatile care structureaza modul de gandire specific,
invatarea domeniului poate fi eficientd (profit
educational maxim cu efort §i consum de resurse
minim) si efectivd (cu finalitate in rezolvarea de
probleme din lumea reald).

Tn contextul lumii dinamice in care triim, ne
intereseaza optimizarea achizitiilor dobandite de
elevi in fiecare domeniu de cunoastere si in ansam-
blul lor. Desigur, nu toti elevii vor deveni experti, dar
parcurgand un ,,drum optimizat”, calitatea achizitiilor
este mai ridicata, oriunde s-ar opri evolutia lor pe
acest ,,drum”. De exemplu, in mod curent, profesorul
care predd matematicd desfasoara activitati in clasa si
in afara ei, care presupun: proiectarea unitatilor de
invatare, proiectarea unor sarcini de lucru si modi-
ficarea lor, alegerea unor concepte si strategii de
predare, conceperea unor probe de evaluare, comu-
nicarea adecvatd cu parintii referitor la activitatea si
progresul elevilor etc. Toate acestea reprezinta
activitati specializate, in care profesorul — in cazul
ales, profesorul de matematica — trebuie sa cunoasca
si sa foloseasca domeniul propriu de cunoastere
(matematica) intr-o varietate de moduri. Deja, exista
o bogata literaturd care incearca sa descrie acest tip
de cunoastere necesara profesorului de matematica
(de exemplu, [3], [36]). Didacticile moderne vizeaza
exact acest lucru: formarea la elevi a unui mod de
gandire specific unei discipline scolare. Astfel, o
dimensiune importanta a ceea ce trebuie sd cunoasca
profesorul de matematica o reprezinta matematica
specializatd pentru predare-invatare (specialized
mathematical knowledge for teaching). Aceasta se
referd la o cunoastere profundd a matematicii — a
discursului matematic si a rationamentului mate-
matic, a specificului ei ca domeniu al cunoasterii
umane, nu la cunostinte generale de pedagogie ([14];
[36]). Profesorii performanti, inclusiv cei care
antreneaza olimpici, recurg intuitiv la acest arsenal
de cunoastere. E de subliniat aici, pe de alta parte, ca
matematica specializatd pentru predare-invatare nu
este exact o submultime a ceea ce matematicienii stiu
(e.g. [3]), deci nu e o trunchiere, o simplificare a
matematicii ,,inalte”, ci € o zona a cunoasterii mate-
matice profunde, cu valente interdisciplinare, esen-
tiald pentru dezvoltarea unui mod de gandire
matematic. Tn formarea viitorilor profesori de mate-
matica, aceastd zond necesitd atentie dedicatd. Ca
urmare, viitoarele cadre didactice nu pot fi pregatite
printr-o instructie generalda a celor 3 ani de licenta
plus cursurile din modulele 1 si 2. De fapt, rezultatele
prezentate la Tnceputul acestui articol ar putea fi
explicate — cel putin partial — prin slaba pregatire a
profesorilor in actualul sistem de formare. Legea
Educatiei publicatd in ianuarie 2011 recunoaste ne-
voia optimizarii sistemului de formare a cadrelor
didactice si stipuleazd obligativitatea unui program
masteral specializat pentru pregatirea viitorilor
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profesori. Tn 2012, metodologia de aplicare a
masteratului didactic fusese pregatita pana la detaliul
planurilor de invatdmant si al unor exemple de
implementare. Tn loc ca ministerul educatiei sa-si
asume un proces coerent de dezvoltare a acestui
demers educational important, a preferat optiunea
noninterventiei: ordinul care valida organizarea
masteratului didactic a fost amanat ,sine die”.
Aceasta 1nsa nu a Tmpiedicat numeroase universitati
din tara sa acrediteze, in 2013, programe de master
didactic. Desigur, autonomia universitard primeaza,
dar ministerul, ca principal angajator al absolventilor
acestor programe, ar fi putut sa-si faca auzita o voce
coerentd, care sa evidentieze (si sd creeze sisteme
institutionale pentru) dezvoltarea cercetarii didactice.
Rolul cercetdrii pentru bunul mers al scolii este
subliniat in numeroase lucrdri de referintda 1in
domeniul educatiei (de exemplu, [22-25], [31], [40],
[41]). Acesta era exact elementul esential ca
masteratul didactic sa capete consistentd. Cercetarea
educationala presupune scoli experimentale si 0
practica didactica deloc formala, ci bazata pe proiecte
aplicate in sala de clasa. Masteratul didactic ar fi
trebuit s asigure aceastd conditie ca parte a pregatirii
adecvate a viitorilor profesori.

4. O concluzie

Tn cadrul unei paradigme coerente de dezvoltare
a carierei didactice este necesara posibilitatea per-
fectiondrii prin studii de masterat si doctorat spe-
cializate. Masteratul didactic si doctoratul didactic
trebuie sd devind o pepinierd a cercetarilor serioase,
publicabile in reviste serioase din domeniul
educational.

O filiera care sa permitd dezvoltarea unei cariere
cu profil educational de varf este necesara din cel
putin urmitoarele motive abordate Tn articolul de
fata:

1. coreleaza date si oferd o imagine de ansamblu
pentru politici coerente;

2. poate reprezenta o voce consistentd dincolo de
spectrul politic divizat, confuz si contradictoriu in
optiuni atat temporal, cét si institugional;

3. oferd conditii de dezvoltare profesionald unei
categorii de studenti si profesori performanti, ale
caror competente raman nevalorificate optim n
sistem;

4. faciliteaza inscrierea Romaniei pe o rutd care
sd-i permita contributia activa la dezvoltarea de

cunoastere Tn domeniul educational, domeniu ce
devine tot mai relevant in societatea cunoasterii.

in domeniul educational ar avea drept consecinta
deschiderea unei filiere existente in toate tarile (fara
exceptie) aflate n acel esalon din prima jumétate a
clasamentelor internationale care masoara rezultatele
invatarii, si anume, doctoratul didactic — doctorat
specializat pe domenii: didactica limbilor, didactica
matematicii, a geografiei etc. Intr-un timp nu prea
indepartat, aceasta ar avea ca efect si realizarea unor
teze de doctorat care s nu se mai poata confunda cu
textul scris de invatatoarea din satul X, obligatd de
precaritatea conditiilor financiare si elaboreze o
lucrare pentru Gradul didactic I. Am avut opor-
tunitatea evaludrii unor lucrari in ambele contexte i,
ceea ce am putut constata este cd, nu n toate
comparatiile biunivoce, prima categorie, cea a tezelor
de doctorat in ,,Stiintele educatici”, era calitativ
superioara. Desigur, partea plind a paharului ne-ar
putea spune cd avem cativa invatatori exceptionali.
Dar cealalta parte?
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